C Artigo Original >

ESCOLARIZACAO DE PIAUIENSES CEGOS:
MEMORIAS SOCIAIS E LUTAS POR DIREITOS EDUCACIONAIS

Ensenanza de ciegos en Piaui:

memorias sociales y la lucha por los derechos educativos

Schooling of blind people in Piaui:
social memories and struggles for educational rights

RESUMO:

A pesquisa teve como objetivo analisar a busca por direitos das
pessoas cegas no sistema formal de ensino piauiense, bem como
conhecer a partir das suas trajetorias escolares, os elementos in-
fluenciadores para a inser¢do no mundo do trabalho. Foi reali-
zada através da metodologia da historia oral, por meio de entre-
vistas sobre trajetorias de escolarizacdo de 10 pessoas cegas que
vivenciaram a Educacdo bdsica no estado do Piaui, no Brasil. As
entrevistas foram analisadas sob a perspectiva critica da Psico-
logia Escolar e por meio da Analise de Conteudo. Os resultados
revelam que houve necessidade de luta pela garantia de direitos,
desde a negacdo de matriculas, até o processo de ensino-apren-
dizagem com praticas discriminatorias e excludentes. Tais difi-
culdades influenciaram seus projetos de vida apos a educagdo
basica. Verificou-se a necessidade do fortalecimento da identida-
de politica dessas pessoas, bem como maior comunicagdo entre
suas demandas educacionais, com o poder legislativo, e politicas
publicas de inclusdo escolar:

Palavras-chave: Pessoas cegas, Escolarizacdo; Trajetorias de
vida, Educacdo inclusiva; Historia oral.

ABSTRACT:

The research aimed to analyze the search for rights of blind peo-
ple in the formal education system in Piaui, as well as to under-
stand, based on their school trajectories, the influencing elements
for their insertion in the world of work. It was carried out using
oral history methodology, through interviews about the schooling
trajectories of 10 blind people who experienced Basic Education
in the state of Piaui, Brazil. The interviews were analyzed from
the critical perspective of School Psychology and through Con-
tent Analysis. The results reveal that there was a need to fight in
order to guarantee rights, from the denial of enrollment, to the
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teaching-learning process with discriminatory and exclusionary
practices. Such difficulties influenced their life plans after Basic
Education. There was a need to strengthen the political identity
of these people, as well as greater communication between their
educational demands with legislative power and public policies
for school inclusion.

Keywords: Blind people; Schooling; Life trajectories; Inclusive
education; Oral history.

RESUMEN:
La investigacion tuvo como objetivo analizar la busqueda de de-

rechos de las personas ciegas en el sistema educativo formal de
Piaui, asi como comprender, a partir de sus trayectorias escola-
res, los elementos influyentes para su insercion en el mundo del
trabajo. Se realizo mediante la metodologia de la historia oral, a
través de entrevistas sobre las trayectorias escolares de 10 per-
sonas ciegas que vivieron la Educacion Basica en el estado de
Piaui, Brasil. Las entrevistas fueron analizadas desde la pers-
pectiva critica de la Psicologia Escolar y mediante el Analisis de
Contenido. Los resultados revelan que hubo necesidad de luchar
para garantizar derechos, desde la negacion de matricula, hasta
el proceso de ensefianza-aprendizaje con prdcticas discriminato-
rias y excluyentes. Estas dificultades influyeron en sus planes de
vida después de la Educacion Basica. Eva necesario fortalecer la
identidad politica de estas personas, asi como una mayor comu-
nicacion entre sus demandas educativas con el poder legislativo
v las politicas publicas de inclusion escolar.

Palabras clave: Cicgos, Enserianza; Trayectorias de vida;
Educacion inclusiva; Historia oral.
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INTRODUCAO

O movimento de luta pela educagao inclusiva esta em sintonia com a historia de luta pela cidadania
e consolida¢ao dos direitos humanos, visto que a inclusao escolar partiu da mobilizagao histérica de luta
das pessoas com deficiéncia, familiares, educadoras/es, e ativistas unidas pela causa do direito a educagao
de qualidade para todos, independentemente de suas condigdes. Ao refletir sobre a inclusdo escolar de
pessoas com deficiéncia, emergem-se discussdes sobre estratégias de luta e mobilizagdo politica para
viabilizar esse direito (Silva, 2021).

As Politicas de Inclusdo no contexto da educagdo, foram marcadas por esse movimento de lutas
e mobilizagdo da sociedade civil com o Estado, pressionando organismos internacionais, sobretudo por
volta dos anos 1990, com a finalidade a assegurar a todas as pessoas excluidas da educagado, o direito a
escolarizagdo (Silveira, Silva, & Mafra, 2019).

Foram muitos anos de luta, partindo de um periodo de exclusao, passando pela segregacgdo, pela
integracdo, até chegar na perspectiva da inclusdo. Entretanto, a inclus@o ainda ndo esta consolidada de
fato, visto que somente pela legalidade ndo ¢ garantida a aplicacdo pratica do que determinam as nor-
mas. Embora tenham ocorrido avango nas politicas brasileiras, ha muito a ser superado, sobretudo na
sua efetivagdo (Silva, 2021).

A educagdo regular comum ainda ndo €, na pratica, verdadeiramente inclusiva. Boa parte das
escolas brasileiras ndo estdo preparadas para receber alunos com deficiéncia. A educag@o s6 podera ser
inclusiva de fato, quando as escolas estiverem preparadas para receber os alunos com deficiéncia sob
a perspectiva da equidade, oferecendo um ensino que garanta a permanéncia de todos os alunos com
qualidade (Silveira, Silva, & Mafra, 2019).

A educagao inclusiva tem como intuito a disposi¢ao de condigdes materiais, instrumentais e funcio-
narios qualificados e sensiveis para a recepg¢ao dos alunos que possuam demandas especificas, favorecendo
assim uma equidade no acesso a educagio por parte de todas as pessoas independente de suas limitagdes
fisicas, sensoriais ou psiquicas. Busca, portanto, possibilitar uma educacdo que favorega o respeito as
diferencgas, crendo no potencial de aprendizagem apesar de dificuldades que possam surgir no processo.
Em suma, é necessaria uma constante reflexdo pedagogica a fim de que ndo ocorram mecanismos de
exclusdo ao longo do processo de escolarizagao (Silva, Miranda, Friede, Dusek, & Avelar, 2018).

Visto a relevancia e consequente necessidade de intervengao nesse contexto, a inclusdo escolar tor-
nou-se uma importante area de atuagdo profissional da Psicologia Escolar e Educacional, tanto no que diz
respeito a demandas originadas pela luta por esse direito no ambiente, quanto pelos projetos que possuam
como foco tal questdo (Fonseca, Freitas, & Negreiros, 2018). O profissional da area em uma perspectiva
critica de atuagdo, deve adotar em sua praxis um posicionamento ético-politico de indignacao frente a situ-
acoes de humilhacdo e de desrespeito aos direitos humanos no ambiente da escolarizagao (Souza, 2009).

Nesse sentido, a pedagogia historico-critica entende a escola, como espago de luta da classe traba-
lhadora (Santos, 2018). Segundo essa perspectiva teorica, a educacdo necessita ter um compromisso de
proporcionar aos educandos uma tomada de consciéncia com fim a uma transformagao social (Saviani,
2008). A educagdo é uma forma de realizar a cidadania, favorecendo por meio dela a Iuta contra desigual-
dades e exclusao social, tendo além da preparagdo para o processo produtivo como um dos objetivos, o
favorecimento de uma formacgao para o exercicio de uma cidadania participativa, critica e ética por parte
do educando (Libaneo, Oliveira, & Thoschi, 2012).

O sistema social vigente possui contradi¢des no que diz respeito a promover a inclusdo, tornando
muitas das vezes o conceito de inclusdo uma pratica muito mais legalista do que politizada, ou seja,
admite-se o aluno com deficiéncia muito mais para evitar a punigao estatal, do que pela inteng¢do inclusiva
(Angelucci & Lins, 2007; Macedo, Aimi, Tada, & Souza, 2014).

Esta realidade, é o que Bader Sawaia (2011) define como /nclusdo Perversa, que € utilizado
para designar essa caracteristica da sociedade que utiliza da inclusdo como mera aparéncia. No
caso da escola, admitindo os alunos com deficiéncia na escola apenas para constar nas estatisticas
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das matriculas, sem dar as devidas condi¢des necessarias para sua permanéncia e aproveitamento
escolar com qualidade.

A compreensao da Psicologia Escolar Critica sobre as pessoas com deficiéncia tem sua importancia
nesse contexto, sobretudo ao considerar tais individuos enquanto sujeitos sociais e historicos, em meio ao
modelo capitalista de sociedade, que tem como caracteristica ideologica a manutengdo do status quo ¢ a
despolitiza¢do dos individuos. O estado nessa perspectiva neoliberal, age tornando-se um mero interven-
cionista, longe de atingir as bases da desigualdade, que sdo de raizes social e historica. Limitam-se a apenas
diminuir os impactos de tais problematicas, sem considerar suas raizes para promover a¢des de emancipacao
dos sujeitos marginalizados, promovendo assim uma Inclusdo Marginal ou Inclusdo Precaria (Patto, 2009).

A Psicologia Escolar e Educacional por muitos anos atendeu a logica dominante de ajustamento
de sujeitos, em uma compreensao individualizante, psicologizante e reducionista das queixas escolares.
Entretanto, apds uma autoavaliagao critica, praticas emergentes foram surgindo como resposta a atender
as demandas em uma compreensdo mais ampla e abrangente. Passa-se a partir de ento, a considerar
aspectos macro, tais como os aspectos sociais, historicos e econdmicos nas queixas escolares. Amplia-se
assim consideravelmente o campo de possibilidades de atuagdo profissional de psicologos escolares e
educacionais nesses espacos (Martinez, 2009).

Ganha-se cada vez mais destaque ao papel do psicologo escolar e educacional como articulador
politico, no processo de criagdo e promocao de politicas publicas em Educagido (Negreiros, Oliveira Filho,
& Fonseca, 2020). Em se tratando de praticas emergentes em Psicologia Escolar e Educacional, Colla-
res-da-Rocha & Oliveira (2020), enfatizam que o profissional de Psicologia Escolar e Educacional deve
na sua atuacao politica favorecer ativamente a efetivagao das politicas publicas de educagdo, com agdes
que vao para além do espago escolar, promovendo agdes que propiciem a defesa dos direitos humanos e
a promogao da cidadania, sobretudo aqueles que mais precisam.

A escola ¢, pois, um local favoravel para a promogao e construcao da cidadania, e nesse contexto,
o psicologo escolar e educacional em uma perspectiva critica de atuacao, torna-se um importante agente
de transformagdo social e de favorecimento da emancipag@o dos sujeitos, promovendo a defesa da efeti-
vacao da garantia de seus direitos, sobretudo os direitos educacionais (Patto, 1984, 1997).

A promulgacdo da Constituicdo Federal no ano de 1988, passou a ser um marco na luta pela garantia
de direitos civis no Brasil. Nessa Carta Magna, no artigo 205, a educacdo ¢ garantida enquanto direito
dos cidaddos e dever do Estado, bem como a preparacao para o mundo do trabalho, cabendo ao estado
garantir politicas publicas necessarias para atingir tal objetivo. Nos artigos 206 e 208, ¢ enaltecida a
necessidade de garantir a igualdade de condigdes para que possa haver a permanéncia e o aproveitamento
escolar com qualidade de todos os alunos, independentemente de suas condigdes fisicas ou intelectuais,
bem como o atendimento educacional especial as pessoas com deficiéncia para garantir tal objetivo
(Constituigdo Federal, 1988).

Ap6s a Constituicdo Federal de 1988, houveram outros marcos importantes no que diz respeito a
deficiéncia no Brasil do ponto de vista legal. Destaca-se a emenda constitucional que fora incrementada
a partir da Convengao sobre os direitos da pessoa com deficiéncia da Organizag¢ao das Nagdes Unidas
(ONU): o Decreto Legislativo n® 186, de 09 de julho de 2008 que fora promulgado como Decreto n° 6.949,
de 25 de agosto de 2009. Outro marco legislativo significativo no pais nesse campo foi a Lei Brasileira
de Inclusao: Lei n® 13.146/2015, de 6 de julho de 2015, que dentre as conquistas, instituiu o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia.

Levando em consideragdo, pois, o direito a educacao, e visto que a escola tem esse papel prope-
déutico, a fim de preparar os estudantes para além da escolaridade regular, ao se tratar de pessoas cegas
que vivenciaram a escolariza¢do no Piaui, emergem as seguintes questdes: Quais sao os aspectos influen-
ciadores da escola para a vida social, apos a Educacdo basica destes alunos? Quais as necessidades de
luta que as pessoas cegas t€ém de enfrentar ao longo da escolarizagao?

Partindo dessas indagacdes, o presente estudo teve como finalidade analisar a relag@o existente
entre a busca por direitos sociais pelas pessoas cegas e ampliacao progressiva de inser¢ao desse publico
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no sistema formal de ensino piauiense, bem como conhecer a partir das trajetdrias escolares desse publico,
os diferentes elementos contribuintes e aspectos influenciadores para a inser¢do do mundo do trabalho.
A coleta de dados foi realizada por meio da metodologia da Historia Oral, e os dados analisados pela
Psicologia Escolar Critica, por meio das perspectivas calcadas no materialismo historico-dialético que
lhe embasam, como a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica.

METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado por meio da metodologia da historia oral. Trata-se de um método
multidisciplinar, que interaciona disciplinas das ciéncias humanas, tais como Psicologia, Historia e Ciéncia
Politica. E realizada por meio de sessdes de entrevistas com pessoas que participaram ou vivenciaram,
eventos e conjunturas especificos. Por meio das narrativas das trajetorias de vida dos participantes, é
possivel conhecer aspectos do passado de uma forma ampla, pois ¢ contada a partir da percepgao das
proprias pessoas que vivenciaram os acontecimentos (Alberti, 2005; Ferreira & Amado, 2006).

Na Historia Oral, a memoria social faz parte do processo de reelaborar as informagdes de acon-
tecimentos ja vividos por sujeitos e/ou grupos que vivenciaram conjunturas especificas (Bosi, 1993).
De acordo com Paulo Silva (2010), a pesquisa que envolve as memorias sociais “permite que outros
individuos e grupos tenham destaque, atualiza lutas reprimidas e valoriza culturas e identidades vistas
como ‘inferiores’ ou ‘primitivas’, dai a sua importancia para a cidadania” (p. 329).

E, pois, uma metodologia que consegue dar voz aos participantes pertencentes a populagdes
historicamente excluidas, reconhecendo seus lugares de fala e proporcionando uma reflexao do passado
que pode subsidiar agdes concretas. Massoni (2017) chega a afirmar que o uso da Histdria Oral no estudo
das memorias sociais de grupos historicamente excluidos, vai além de um método, tornando-se um com-
promisso social do pesquisador com as lutas do publico que pesquisou.

Tal metodologia ¢ amplamente utilizada em estudos da Psicologia, com destaque aos trabalhos
da psicologa Eclea Bosi, considerada uma das maiores expoentes da metodologia no pais. Barbosa &
Souza (2009) evidenciam a importancia de tal metodologia para a pesquisa contemporanea em Psicologia,
apontando-a como método confidvel e seguro, que possibilita um aprofundamento a partir do relato das
proprias pessoas que vivenciaram os fendmenos investigados.

Partindo desses pressupostos, foram selecionadas 10 pessoas cegas que vivenciaram e escolarizagdo
no estado do Piaui, sendo seis do sexo feminino e quatro do sexo masculino, caracterizados com nomes
ficticios no estudo, com a finalidade de preservar o anonimato. Para a narragdo dos depoimentos, foi
utilizado um questionario sociodemografico com a finalidade de conhecer aspectos especificos dos parti-
cipantes, e posteriormente realizadas duas sessdes de entrevistas (Alberti, 2005), apoiadas nos seguintes
eixos tematicos: eixo | — vida escolar e conquista de direitos escolares; e eixo 1l — familia, atividades
extracurriculares e aspectos influenciadores para o mundo do trabalho.

Devido ao contexto pandémico da Covid-19, as entrevistas foram realizadas virtualmente por meio
do aplicativo Google Meet. As entrevistas virtuais foram realizadas com todos os cuidados necessarios
para garantir os cuidados éticos e o rigor metodologico da pesquisa (Santhiago & Magalhaes, 2020).
As entrevistas foram devidamente gravadas para posterior transcrigdo e analise dos depoimentos, que
foi realizada por meio da Analise de Conteudo, sob os pressupostos de Bardin (1977), e analisadas a
partir da Psicologia Escolar Critica, em seus fundamentos da Psicologia Historico-Cultural e Pedagogia
Historico-Critica.

A pesquisa foi devidamente registrada e aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com
seres humanos, conforme a Resolu¢ao n° 510/16 do Conselho Nacional de Saude, sob o nimero de CAAE
n°31152720.2.0000.5214, e o nimero do parecer: n°4.021.118. Sob ciéncia do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), todos os participantes desta pesquisa aceitaram participar, com o aceite devi-
damente registrado e contemplando todos os aspectos necessarios de acessibilidade para pessoas cegas.
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Todos os participantes da pesquisa foram pessoas cegas que vivenciaram integralmente a Educacgao
basica no estado do Piaui. Assim, a fim de dar subsidios para conhecer melhor o perfil dos participantes,
serdo caracterizados na se¢ao a seguir.

Participante A: Adriana, teresinense, 26 anos de idade, atualmente esta cursando bacharelado em
Servigo Social. Cega desde os 10 anos, como sequela de uma meningite. A sua escolarizacdo teve inicio
aos 03 anos de idade e encerrou aos 18 anos, entre os anos de 1998 a 2012 na cidade de Teresina, em
escolas publicas.

Participante B: Barbara, teresinense de 27 anos de idade, ¢ licenciada em Biologia. Perdeu a visdo
aos 09 anos de idade devido agravamento de glaucoma. Natural do municipio de Teresina, cidade onde
cresceu e estudou toda a Educacdo basica, ao qual iniciou com 06 anos de idade, e concluiu aos 21, entre
1999 a 2014. Seu processo de escolarizagdo ocorreu em escolas publicas e privadas.

Participante C: Celeste € teresinense, € possui 18 anos de idade. Celeste € cega congénita, e até o
ensino fundamental II sempre estudou em escola publica. Atualmente esta cursando o 2° ano do Ensino
Meédio em escola privada. Iniciou os estudos aos 03 anos de idade, em 1997.

Participante D: Dalva ¢ teresinense, bacharel em Servigo Social, possui 26 anos, e € cega congé-
nita. Comecgou a estudar aos 07 anos de idade, no ano de 2005, e concluiu no ano de 2018 aos 23 anos,
sempre estudou em escola publica.

Participante E: Edite ¢ bacharel em Servico Social. Natural do interior do estado do Maranhao.
Aos 21 anos de idade, mudou-se para a capital do Piaui com a finalidade de estudar. Hoje Edite possui
50 anos de idade, estudou em escola publica até o ensino fundamental 11, e no ensino médio foi bolsista
de escola privada. Em Teresina, cidade que reside até hoje, ela iniciou sua Educacdo basica no ano de
1990, vindo a concluir no ano de 1998, com 29 anos de idade.

Participante F: Fernando € natural do municipio de Unido, tem 20 anos de idade, e é cego congé-
nito. Sempre estudou em escola publica. Iniciou os estudos em 2005, com 05 anos de idade, e concluiu
0 ensino médio no ano de 2019, aos 19 anos, na cidade de Teresina.

Participante G: Gorete ¢ cega congénita, natural da cidade de Paulistana do Piaui, tem 36 anos, ¢
atualmente reside em Teresina. Gorete sempre estudou em escola publica até o 6° ano do Ensino Funda-
mental. Na sua cidade natal foi negada matricula em todas as escolas. Iniciou sua Educagao basica somente
aos 13 anos de idade, no ano de 1998, com apoio de freiras que residiam na sua cidade que conseguiram
vaga para ela em uma escola da capital. Ela concluiu o Ensino Médio aos 22 anos de idade, em 2007.

Participante H: Heitor tem 40 anos de idade, e ¢ natural da cidade de Pedro II. Heitor nasceu com
visdo monocular, e entre os 15 anos até os 20 anos foi perdendo a visdo do seu olho até ficar completa-
mente cego. Ele iniciou a Educagao basica aos 06 anos de idade, no ano de 1996 e encerrou aos 28 anos,
em 2018. Em 1996 se afastou da escolarizag@o apo6s ficar cego, e s6 retornou em 2014 em Teresina. Toda
sua escolarizag@o ocorreu em escola publica.

Participante I: Irineu € licenciando em Pedagogia, tem 23 anos, e ¢ cego congénito. Ele ¢ teresi-
nense, e iniciou sua escolarizagdo aos 04 anos de idade, no ano de 2002 ¢ encerrou aos 18, no ano de
2015. Estudou em escola publica até 6° ano do Ensino Fundamental.

Participante J: José tem 40 anos, e ¢ natural da cidade de Caratubas do Piaui. Jos¢ ficou cego aos
09 anos de idade, em decorréncia da queda de uma arvore. Atualmente ele reside em Teresina, cidade que
vive desde os 17 anos, onde reiniciou o ensino formal aos 17 anos de idade em 1997. Na sua cidade natal,
apos ficar cego, ndo conseguiu matricula nas escolas de sua cidade, o que o fez ficar 10 anos afastado da
sala de aula. O que o motivou a ir morar em Teresina em 1997, foi buscar concluir sua Educacgao basica,
o que ocorreu em 2006, aos seus 26 anos de idade, quando concluiu seu ensino médio.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para uma melhor contextualizacdo sobre os dados, estes foram apresentados em duas categorias
de analise: Luta e conquista por direitos escolares, e a Influéncia e preparagdo educacional para a vida
social apos a Educagdo Bdsica.
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Tais categorias de analise emergiram apds identificar nos depoimentos dos participantes a ne-
cessidade de luta por direitos educacionais como algo em comum em seus processos de escolarizagao.
Além disso, revelou também em comum, o papel da escola para a vida social apds a Educacao Basica,

enquanto um local de preparagéo para o exercicio da cidadania e transformagao social.

LUTA E CONQUISTA POR DIREITOS ESCOLARES:
DA MATRICULA AO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Ainda que no Brasil o direito a escolarizagdo seja universal, pessoas com deficiéncia ainda encon-
tram barreiras e dificuldades para ingressar e manterem-se com qualidade no sistema de ensino regular
(Borges, Silva, & Carvalho, 2018). A inser¢do no sistema de ensino regular do pais, embora garantida
enquanto direito, ainda ndo representa a qualidade da incorporacéo deste publico no sistema de ensino
basico (Amorim, Amorim Jr., Amorim, & Anjos, 2021). Nos depoimentos dos participantes € possivel
identificar dificuldades até mesmo com a matricula, como explicitado a seguir.

Quando eu ia para escolas que eu ndo era aceita, eu ndo ia mais para aquela escola,
eu procurava outra! Porque eu sempre aprendi que quando vocé ndo é aceita em um
lugar, vocé tem o direito de brigar! Vocé tem duas escolhas, ou brigar para ficar la, ou
procurar outro lugar que vocé realmente vé que as pessoas sdo abertas a pelo menos
procurar aprender com vocé. Entdo quando eu ndo era aceita em uma escola, eu nem
procurava denunciar ndo! Eu ja ia para outra, para ter o contato com pessoas, mais
ou menos para me aceitar, entendeu? (Gorete)

Saviani (2008) compreende a escola enquanto uma reprodutora da sociedade, ao qual € possivel
constatar, ao depararmo-nos com o fato de viverem em uma sociedade hegemonicamente adaptada a
pessoas videntes, o que promove obstaculos e dificuldades para pessoas cegas acessarem seus direitos
basicos, o que ¢ enaltecido nas lembrangas da escolarizagdo dos participantes do estudo, desde a matricula
até a inserc¢do no processo de ensino-aprendizagem.

Esta desvantagem ¢ manifestada na escola desde a forma que as pessoas cegas sdo tratadas ao
pedir a inser¢do na instituicdo, até a didatica com que vivenciam a sua escolariza¢ao. Nos depoimentos
dos participantes € possivel identificar comportamentos discriminatérios frente ao acesso dessas pessoas
ao ambiente escolar.

No depoimento de José, € possivel identificar sua consciéncia dos direitos a escolarizagdo, o que
foi importante para que pudesse reivindicar e conquistar sua matricula na escola. Diferente por exemplo
de Gorete, que frente a exclusao, buscava outras escolas para a matricula.

Em 2001 eu fui me matricular em uma escola, e a diretora chegou a dizer que ndo podia
me matricular porque ndo tinha aula para mim. Ai eu perguntei para ela: “Ndo tem
ndo tem aula para mim por qué? Como assim? Ndo tem aula para mim como assim? .
Ai ela disse, “E porque vocé é cego, e ai a gente nunca teve aula para pessoa que nio
enxerga!”. Ai eu disse: “Nunca vaiter?”. Ela disse: “Olha, essa informagdo ndo posso
lhe dar!”. “Vocés tém sim a oportunidade de ter aluno cego!”. “E uma obrigagdo,
a LDB ela ja abre essa iniciativa né, entdo vocés tém sim que me matricular, e até
eu me responsabilizo por isso! Se ndo der certo eu saio, mas o certo é que eu tenho
sim direito de vocé me matricular!”. Ai ela disse “So fazer o seguinte, eu vou! Como
vocé ta dizendo que se responsabiliza, eu vou lhe matricular sim, mas se vocé ndo der
conta vocé vai sair do colégio!”. ““Sem problema, saio sim! Mas nem vou precisar sair
porque vai dar certo!”. E eu matriculei, e desenvolvi um trabalho muito bom na sala
de aula nesse tempo. (José)
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A Psicologia Historico-Cultural entende que a pessoa cega tem as mesmas possibilidades de
aprendizagem se comparadas a uma pessoa vidente, a diferenca esta apenas nas formas distintas de
acesso ao mesmo conhecimento. O processo de ensino-aprendizagem das pessoas cegas acontece por
meio dos sentidos remanescentes, com o uso de Sistema Braile e de materiais adaptados a depender de
cada individuo. Entretanto, nem sempre esses direitos de acessibilidade sao respeitados na integra, com a
necessidade de Associagdes filantropicas realizarem o que a escola deveria promover (Morais & Aratjo,
2018; Vygotsky, 1997). Os profissionais da escola que trabalham com pessoas cegas precisam conhecer
além das limitacdes, as potencialidades dessas pessoas. Além de conhecer as praticas pedagogicas espe-
cificas a tal populagdo (Torres & Mendes, 2018).

Foi identificado por meio dos depoimentos o protagonismo da Associagdo de cegos do Piaui —
ACEP, como uma importante instituicdo no apoio a escolarizagdo deste publico no sistema regular de
ensino, bem como o apoio voluntario de colegas que se mobilizavam com a situagdo. No caso da ACEP,
utilizavam recursos de audiodescrigdo, conversao dos textos para o Sistema Braile, recursos tateis, dentre
outros meios de acessibilidade.

“Eu recebo do professor na aula [as atividades], e depois eu levo para a ACEP, onde
transforma tudo em braile!” (Celeste).

Assistia muitas aulas gravadas! Muitos materiais meus, estudava muito por meio de
gravagdo mesmo. ... E o sistema Braille em alto relevo os materiais era confeccionado
com tinta, aquela como eu te falei na questdo do barbante e corddo, era contornado
para vocé poder entender o que era a figura geométrica e as coisas né. Entdo tinha
de madeira o alfabeto também, para vocé poder entender! Até a dimensdo do que era
um prédio, como era uma maquete, globo terrestre... Tudo isso a gente tinha la na
Instituicao [ACEP]. (Edite)

A Inclusdo Escolar envolve a garantia de que todas as pessoas possam ter uma aprendizagem com
qualidade na escola independente de suas condigdes. Ha duas concepgdes que envolvem a Inclusao Escolar,
a concepgao da Educacao Inclusiva e a concepgao da Inclusdo Total. A concepcao da Educagao Inclusiva
defende que todas as pessoas tenham a garantia da escolarizagao em classes comuns, mas com a manutencao
dos servigos de apoio complementares. Ja na Inclusdo Total, é defendido que todas as pessoas tenham sua esco-
larizagdo apenas nas classes comuns, sem a necessidade de servicos de apoio (Mendes, 2006; Negreiros, 2021).

No caso dos participantes da pesquisa, € constatado que os servicos de apoio se fizeram condicio-
nais no processo de escolarizacao de pessoas cegas no Estado, como exemplificados nos depoimentos de
Celeste e Edite, que contam com os servigos de apoio para adaptagdo dos recursos escolares.

A adaptagio para a gente, é muito dificil! E muito dificil uma escola ter adaptagdo! A
propria escola do ensino regular, a gente acha alguns professores, alguns coordena-
dores que que querem ajudar, e vdao aproveitar alguma situac¢do da sala da AEE, que
a sala de recursos que existem, que é para existir em todas as escolas. E essa adapta-
¢do a gente tem mais na associag¢do dos cegos, que é no contraturno, que é onde vai
passar o material para o Braille, que ¢ onde os professores fazem algum material da
matemadtica, da fisica, da quimica e por ai vai... (Heitor)

Bom... esse era o maior problema [adaptacdo de materiais escolares], porque ndo
existia assim uma adaptacdo... Foi por isso que a nos tivemos nessa época que ir atrds
dos nossos direitos! Mas funcionava assim, quando algum aluno da sala se disponi-
bilizava para copiar para a gente as atividades, a gente tinha acesso a atividade que
estava tendo ali na aula em tempo real! (Dalva)
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A participante Celeste, por exemplo, recebia do professor na sala de aula regular, as atividades escritas
a tinta, e depois levava para a Associagao de cegos do Piaui - ACEP. Diferente por exemplo, da Dalva, que
contava com a ajuda de uma colega de turma para copiar as atividades, para ter acesso. Dalva chega inclusive
a afirmar que nunca houve adaptacdo dos materiais escolares por parte da propria escola. O participante Heitor
chega a comentar sobre a sala de Atendimento Educacional Especializado — AEE, que deve existir em todas
as escolas, mas que na pratica acontecia esse acompanhamento especializado na ACEP, e ndo na escola em si.

A compreensdo de que incluir o aluno na escola é meramente admitir sua matricula, sem dar o
devido acolhimento e condigdes necessarias para a efetivacao de sua escolarizagcdo com qualidade, é
uma compreensao que deve ser superada, visto que a inclusdo se refere ao acolhimento das pessoas
independentemente de suas condicdes, e deve acontecer no proprio ambiente escolar (Souza, Silva,
Franca-Freitas, & Gatto, 2016). Além da exclusdo em situagdes de matricula e atividades dentro da sala
de aula, foi revelada através das entrevistas, situagdes de exclusdo também em atividades fora da sala de
aula, como por exemplo: Educacao Fisica, feiras de ciéncias, atividades culturais etc.

A gente ficava ali no cantinho esperando a aula acabar sabe? O que mais acontecia
era isso mesmo. Falando assim de mim, com relacdo a Feira do Conhecimento, acho
que eu participei de duas feiras do conhecimento, e a primeira so participei cantando
uma musica... acho que de Luiz Gonzaga! E a outra mesmo, s6 mesmo participando
assistindo as palestras mesmo, mas participagdo de fato apresentar... Nao! Nunca
aconteceu ndao! Ah! Também teve uma vez que eu apresentei que eu li um pequeno texto
também. Pronto! Foi so essas participagoes! ... Me sentia excluida, mas ao mesmo
tempo aquela sensagdo de que eu poderia contribuir com alguma coisa de alguma
forma, mas que por falta de profissionalismo por parte dos professores eu ndo estava
participando de certas atividades. (Dalva)

Educacgao fisica eu nunca fiz na minha vida! Na escola eles ndo me colocavam nao! Eu
ficava la so sentadinha esperando a aula acabar dos meninos... teve uma vez so que
eu me lembre que la nessa escola perto da ACEP, eles colocaram a gente para fazer
educagdo fisica junto com os meninos bem pequenininhos, mas so foi uma vez, uma
vez mesmo e eu nunca participei de nenhuma atividade de educagdo fisica. (Barbara)

A partir dos depoimentos dos participantes, ¢ possivel perceber uma exclusao das atividades realiza-
das fora da sala de aula. Esse processo de exclusao era tdo presente, que muitos deles se acostumaram com
a ideia de nao participar. Sawaia (2011) conceitua de Inclusdo Perversa toda essa condi¢do do sistema da
sociedade capitalista, que utiliza da inser¢@o de populacdes historicamente marginalizadas, como uma mera
aparéncia, ou seja, inclui sem dar as devidas condig¢des e o acolhimento necessario. A exclusdo torna-se um
processo naturalizado e desvela a fragilidade de sua efetivacao nas relagdes sociais cotidianas do ambiente.

Os depoimentos revelaram essa realidade nas escolas piauienses, desde a realizagdo de suas
matriculas, até o processo de ensino-aprendizagem na sala de aula, o que necessitou de lutas por direitos
escolares em muitas das situagdes. Corrobora com o que afirmam Borges, Silva e Carvalho (2018), que
a efetivagdo da escolarizagdo com qualidade para pessoas com deficiéncia na sociedade brasileira, ¢ algo
que na pratica s6 € conquistada a custa de luta e conflitos sociais.

INFLUENCIA E PREPARACAO EDUCACIONAL PARA A VIDA SOCIAL
APOS A EDUCAGAO BASICA

Nas trajetorias de vida dos participantes da pesquisa, foi possivel constatar as situagdes de pre-
conceito e violagdo de direitos no ambiente escolar, ao qual fez-se necessaria a mobilizagdo individual
ou/e em grupo, para reivindicar a conquista de tais direitos.
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No inicio foi bem complicado, porque eu ndo conhecia Associag¢do dos Cegos, ai eu
estava so! Ficava so como ouvinte nas escolas regulares mesmo! Ai no inicio, foi
complicado! (Fernando)

Houve um momento que nos tivemos que correr atras dos nossos direitos, porque ja
estava passando do limite! Nessa época, eu e outros alunos nos reunimos para ir atras
dos nossos direitos! Questdo de tudo: de material, de mais acessibilidade por parte
dos professores... ai tivemos que recorrer, porque ja estava ficando uma situagdo bem
desagradavel! ... Ndo contamos com apoio de ninguém, somente eu e mais um grupo
de amigos nos reunimos e fomos na fé (risos)! Ndo tinha nenhum grupo estudantil...
Nada! (Dalva)

Frente as adversidades enfrentadas na escolarizagdo, os participantes elencaram suas formas de
enfrentamento, tais como a reivindicacao da familia na dire¢cdo da escola, unido entre colegas para rei-
vindicagdo coletiva e apoio da Associagao de cegos do estado do Piaui — ACEP, no contraturno.

Toda a dificuldade de alcance dos direitos basicos na escolarizagdo gera nos individuos um incomodo
que gera indignacao suficiente a ponto de unir-se com outros individuos com objetivos em comum de luta por
acesso a esses direitos. Esse fendmeno de politizacdo e unido em busca de objetivos em comum fortalece a luta
individual, tornando a luta coletiva uma necessidade e fonte de conquistas (Tomizaki, Carvalho, & Silva, 2016).

No depoimento de Dalva, os alunos cegos se uniram em busca de reivindicar seus direitos, entretanto
nao contavam com uma organizagao para isso, o que poderia ter ajudado nessa questao. Ja no depoimento
de Fernando, ¢ enaltecida a importancia da ACEP, que como uma importante fonte de suporte educacional
para as pessoas cegas piauienses ao longo do processo de Educacao basica.

Um modelo de sociedade marcado hegemonicamente pela exclusao, apresenta suas caracteristicas
discriminatdrias no ambiente escolar. O sistema da sociedade capitalista, tem o perfil ideologico de des-
politizar as populagdes marginalizadas, negando seus direitos a cidadania e fazendo com que esperem
do estado uma intervengao que na pratica ¢ apenas aparente e rasa, sem levar em consideragdo as raizes
da problematica de ordem historia e social (Patto, 2009).

Nos depoimentos dos participantes, demonstraram essas situagdes discriminatorias, em que muitas
das vezes as familias ndo sabiam como proceder frente ao desrespeito pelos direitos de escolarizagdo
de seus filhos, assim como os proprios alunos que buscavam se reunir para reivindicar, mas sem uma
organizacao formal e subsidios. A escola assim, deixa de cumprir seu papel de emancipagao dos sujeitos
(Patto, 1984, 2008, 2009; Saviani, 2008).

Eu estava concluindo la a alfabetizagdo, e teve a colagdo de grau. E ai minha mde ndo
sabia que estava tendo os ensaios, e uma mde de outra aluna falou para ela que estava
tendo ensaios da colagdo de grau, Ela perguntou se eu ia participar, e a mde disse
que ndo estava sabendo: “Nao, pois vai la!”. Minha made foi, chegou ld, ela disse que
queria que eu fizesse a colacdo de grau. E ai a professora disse que eu ndo ia fazer, e
ndo tinha como eu fazer, e ai ela perguntou por qué: “E porque sua filha ndo enxerga
direito, e ai vai ficar feio ela entre os outros meninos!”. “Como assim vai ficar feio?
Fica feio o que? Vocé esta com preconceito com a minha filha!”. E ai ela: “Ndo, mas
ela ndo enxerga direito, ndo vai dar certo ela fazer a colagdo de grau junto com os
outros!”. Enfim, eu sei que minha mde brigou bastante la, minha mde ndo foi atras de
brigar em justica essas coisas, mas brigou com ela mesmo na escola com a diretora,
até que ela me colocou para participar da colagdo de grau. (Barbara)

No depoimento de Barbara ¢ possivel perceber a iniciativa da mae em garantir que a filha pudesse
ter o direito de participar da solenidade de formatura da alfabetizag@o, um direito que seria negado caso
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nao houvesse essa reivindicagdo. Vygotsky (1997) traz a compreensao que as pessoas cegas podem causar
um estranhamento social, que ¢ caracterizado por atitudes excludentes, como aconteceu nesse caso. A
aluna cega ndo foi considerada uma aluna que poderia ter os mesmos direitos que as demais.

Pesquisas apontam que a luta por direitos dessa populagdo perpassa a Educagao Basica no estado,
chegando inclusive ao Ensino Superior, desde o acesso que também passa por um processo excludente
que desconsidera as necessidades especificas das pessoas cegas, bem como a falta de preparo de muitas
institui¢des. Além disso, ha adversidades no que diz respeito a disponibilidade de materiais adaptados
e recursos tecnologicos, e da falta de acessibilidade do ambiente fisico das instituicdes educacionais
(Rodrigues, 2016; Selau & Damiani, 2016).

A compreensdo preconceituosa de incapacidade e ineficacia das pessoas cegas no contexto escolar,
chega a refletir em praticas discriminatérias na escolarizagdo. Os depoimentos revelaram que o Ensino
Superior se torna para essas pessoas uma esperanca de serem agentes transformadores, a partir da rea-
lidade que vivenciaram, para proporcionar uma educagdo de qualidade e uma inclusdo mais eficaz de
pessoas com deficiéncia na sociedade que embora tenha assumido compromisso com a inclusdo, ainda
possui praticas excludentes no cotidiano, inclusive nos ambientes escolares.

Um destaque para a luta das pessoas com deficiéncia no Brasil, ¢ a luta anticapacitista. Na com-
preensdo capacitista, entende-se que as pessoas com deficiéncia possuem suas capacidades insuficientes
ou reduzidas, sendo assim consideradas pessoas “menos capazes”. O movimento anticapacitista vem na
contramdo dessa compreensao preconceituosa e discriminatoria (Marchesan & Carpenedo, 2021; Mello,
2016). No depoimento de Barbara, por exemplo, percebe-se atitude capacistista ao ela ser privada de
participar de uma solenidade de formatura ao qual todos os demais alunos participariam, simplesmente
pelo fato de ela ser uma pessoa com deficiéncia.

A luta anticapacitista vem de encontro também as experiéncias dos demais participantes da
pesquisa, como também no caso de Adriana que se envolveu nos movimentos sociais de pessoas com

deficiéncia, que inclusive foi um fator que influenciou sua escolha profissional.

Como eu vinha da ACEP, eu sempre estive inserida nesses movimentos sociais de
pessoas com deficiéncia. Participava dos eventos e tudo! Ai quando eu vi o curso de
Servico Social, foi o que mais me chamou a atengdo, e agora eu vou me qualificar
nessa drea e continuar nessa area! (Adriana)

Percebe-se nos depoimentos citados, a relacao direta da escolarizag@o e das lutas enfrentadas ao
longo do processo como fatores influenciadores da escolha profissional dos participantes. Vale destacar
que a inser¢ao no mundo do trabalho ¢ um direito e uma forma de contribuir com uma transformagao
social da realidade (Angelucci & Oliveira, 2018). Nos depoimentos dos participantes desta pesquisa,
¢ possivel constatar a questdo da influéncia da escolarizag@o sobre seus projetos de vida pessoais, em
especial dos projetos de vida relacionados a escolarizagao.

Diante das minhas experiéncias, dos meus conhecimentos, dos grupos sociais a qual
estava inserido, das minhas dificuldades, das dificuldades de outras pessoas que eu
vi enfrentar, das pessoas que eu procurei ajudar, das pessoas que me ajudaram, das
dificuldades encontradas na sala de aula regular... Essa angustia, essa inquietagdo,
tudo isso ela contribuiu para minha escolha profissional, para a carreira a qual eu
almejo. Estou me formando em Pedagogia. Entdo, a minha escolha por Pedagogia tem
muito disso! O resultado dessas experiéncias que eu tive, experiéncias negativas, mas
positivas porque elas me levaram a tensdo de querer mudar e transformar a educagdo,
bem como a educagdo no que se deve a educagdo inclusiva. (Irineu)
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Influenciou sim, pela questdo da discriminag¢do, porque eu ndo queria que os meus
colegas passassem... e passavam né! Muitos deles passavam, as vezes eles confiden-
ciavam para mim as mesmas situagoes de bullying, entdo eu dizia: “Ndo, eu quero
estudar, quero me formar para ser uma assistente social, para lutar pela minha causa e
pela minha casa que era a ACEP. Entdo eu pensava neles, eu pensava: “Eu vou poder
viabilizar alguma coisa, fazer algum projeto de intervengdo para que eles ndo sofram!
Ndo passem o que eu passei!”. (Edite)

A escola nessa sociedade, deve ter o compromisso social de mediar a essas populagdes o conheci-
mento critico, para que possam tornarem-se adultos criticos e capazes de transformar a realidade social
(Saviani, 2008). Como explanado no extrato dos depoimentos, os participantes entendem essa sua inser¢ao
no mundo do trabalho a partir do engajamento de Iuta social, ao se deparar sobretudo na escolarizagao
com o fendomeno da exclusao.

Assim como constataram Nascimento e Nascimento (2021), no contexto da regido norte do Bra-
sil, a centralidade das representagdes de pessoas cegas sobre seus projetos de vida estd em ingressar no
Ensino Superior, além de conquistar um emprego, o que torna a escolarizagdo um passo fundamental
para adquirir tais empreitadas, como ocorreu também no estado do Piaui.

Em um estudo feito no estado do Rio de Janeiro sobre trajetoria escolar de pessoas cegas, por meio
da metodologia da Histdria Oral, Soares ¢ Martinez (2019) também evidenciaram que ha obstaculos e
desafios a serem enfrentados na escolarizacao de pessoas com deficiéncia visual, e que falar sobre isso é
importante para servir de exemplo e dar conhecimento sobre esta causa, estimulando também a luta por
politicas publicas de inclusdo e acessibilidade no ambiente escolar.

Nas memorias sociais dos participantes da pesquisa no contexto piauiense, evidenciou-se a influéncia
direta da escolarizagdo sobre os projetos de vida pessoais de participantes, em meio que suas trajetorias
de escolarizacdo — marcadas pela luta cotidiana pela educagao, quer seja pela via de acesso direto ou
indireto ao conhecimento historicamente produzido pela sociedade e sistematizado pela escola — serviram
de norteador para a vida profissional, para seu engajamento social enquanto agentes transformadores da
realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo apontou que nas trajetorias de escolarizagdo das pessoas cegas no estado do Piaui, houve a
necessidade de luta pelos direitos a escolarizagdo ao longo do processo educacional da Educagao Basica.
Tais dificuldades encontram-se desde o direito negado de realizagao de matriculas, quanto no processo de
ensino-aprendizagem na sala de aula com praticas excludentes dos atores e atrizes sociais que compdem
as institui¢des escolares.

Por meio do estudo, também emergiu a influéncia do processo de escolarizagdo diante da prepa-
racdo para a vida social posterior a Educacao Basica. Tais lutas e dificuldades, serviram de motivagao,
inclusive de escolha profissional, para tornarem-se agentes transformadores da realidade social vigente,
principalmente no que diz respeito aos direitos de inclusao social.

Com base nas analises dos resultados, verificou-se a necessidade de formagao politica das pessoas
cegas do estado do Piaui, bem como de suas familias, a respeito dos seus direitos ligados a escolarizago e
cidadania. Uma fonte de apoio que pode tornar a luta dessas pessoas coletiva ¢ o engajamento e inser¢io
em movimentos sociais que tenham suas causas na agenda politica ou lema identitario.

Além disso, destaca-se a necessidade de um maior investimento coletivo de pessoas cegas do Piaui
frente a sua identidade (de pessoa cega), para ampliacao de conhecimentos e valorizacgao das historias de
suas lutas nos territorios educacionais, a fim de produzir inspiragao e auxilio para as presentes e futuras
geracoes de pessoas cegas. E, para isso, atuar enquanto cidadaos e cidadas para desideologizar as com-
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preensoes limitadoras e incapacitistas presentes em sociedade, que reverberam em contextos educacionais
e no mundo do trabalho.

Aponta-se também com a pesquisa, a necessidade de uma maior comunicag@o entre as demandas
educacionais das pessoas cegas, o poder legislativo e as politicas publicas de inclusao escolar fomentadas
no ambito estadual e federal. Logo, a mobilizagdo politico-legislativa além de ser uma pratica emergente
da Psicologia Escolar e Educacional, também pode subsidiar pessoas cegas - enquanto cidadas, e conhe-
cedoras de seus direitos a educacdo - contribuindo com o poder legislativo na construgao, avaliagdo e
mediagdo de politicas publicas educacionais.

Por fim, quanto as futuras investigagdes, sugerem-se estudos voltados para as politicas pblicas de
educacdo inclusiva e sua efetivagio no estado, a histéria e conhecimento de movimentos sociais de pessoas
cegas no Piaui, e a intersecgdo entre direitos humanos e educag@o. De forma mais continua, em estudos
longitudinais, que possam acompanhar o cotidiano da vida escolar de estudantes, em sua busca por direito
a educacdo e inclusdo. Ademais, sugere-se estudos sobre o tema, com um nimero de participantes mais
abrangente na regido Nordeste, e com finalidade de conhecer melhor a luta e as necessidades das pessoas
cegas na escolarizacdo, bem como a influéncia dessa escolarizagdo para as suas vidas posteriormente a
experiéncia na educagdo basica.
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